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Введение
Формирование социально-нравственного поведения личности - это требование времени. Сегодня доминирующими ориентирами в определении содержания нравственного воспитания должны стать такие общечеловеческие ценности, как добро, справедливость, гуманизм.
Нравственное создание человека в единстве с его эмоциональной сферой и поведением представляет собой сложное явление. Оно складывается из первичных нравственных представлений, которые в течении жизни усложняются и обогащаются, интерпретируются в нравственные понятия. Однако сердцевиной человеческой нравственности является нравственное чувство, переживание, совесть. Важнейшим первоначальным этапом становления нравственности как характеристики личности человека является  дошкольный возраст. 
Неоценимую помощь в нравственном воспитании дошкольников  оказывает общение с книгой. Через чтение художественной литературы ребенок познает прошлое, настоящее и будущее мира, учится анализировать, в нем закладываются нравственные и культурные ценности.

Художественная литература является универсальным развивающе-образовательным средством, выводя ребенка за пределы непосредственно воспринимаемого, погружая его в возможные миры с широким спектром моделей человеческого поведения и ориентируя в них, обеспечивая богатую языковую среду. Художественная литература — важное средство формирования личности ребенка и развития речи, средство эстетического и нравственного воспитания детей. Художественная литература сопровождает человека с первых лет его жизни. 
Общеизвестно воздействие художественной литературы на умственное и эстетическое развитие ребенка. Литература влияет на формирование нравственных чувств и оценок, норм поведения, на воспитание эстетического восприятия и эстетических чувств.
На важность приобщения детей к миру художественной литературы указывали педагоги, психологи лингвисты (К. Д. Ушинский, Е. И. Тихеева, Е. А. Флерина, Л. С. Выготский, С. Л. Рубинштейн, А. В. Запорожец, А. А. Леонтьев, Ф. А. Сохин, А. М. Шахнарович, Л. И. Айдарова и др.).
Роль художественной литературы во всестороннем воспитании детей раскрывается в работах Е.А. Флериной, М.М. Кониной, Н.С. Карпинской. Особенности восприятия художественной литературы дошкольниками — в работах А. В. Запорожца, Е.А. Флериной, Т.А. Репиной, Л.Я. Панкратовой, Л.М. Гурович. Исследователями обоснована необходимость использования произведений художественной литературы в нравственном воспитании дошкольников обоснована многими исследователями.
Между тем проблема нравственного воспитания в дошкольном возрасте остается по-прежнему актуальной. В практике работы детских учреждений недостаточно используются средства художественной литературы с целью нравственного воспитания. Все это определяет актуальность темы исследования: «Влияние художественной литературы на нравственное воспитание старших дошкольников».
Объект данного исследования – процесс нравственного воспитания старших дошкольников.
Предмет исследования – процесс нравственного воспитания старших дошкольников посредством художественной литературы в условиях ДОУ.
Цель исследования: изучение специфики влияния художественной литературы на нравственное воспитание старших дошкольников.
Для достижения цели были поставлены следующие задачи:
1. Изучить психолого-педагогическую и методическую литературу по проблеме исследования;

2. Выявить уровень сформированности нравственного воспитания у старших дошкольников;

3. Осуществить нравственное воспитание старших дошкольников с использованием художественной литературы;
4. Дать анализ результатов нравственного воспитания старших дошкольников посредством художественной литературы.
Гипотеза исследования предполагает, что  нравственное воспитание старших дошкольников будет эффективным при условии организации систематической и целенаправленной работы с использованием различных произведений художественной литературы с целью нравственного воспитания старших дошкольников.
Методы исследования: анализ психолого-педагогической литературы, метод включенного наблюдения, беседа, диагностика и др.
База данного исследования – МОУ ДОУ 74 № г. Волгограда.

Глава 1. Теоретические аспекты проблемы влияния художественной литературы на нравственное воспитание старших дошкольников
1.1. Понятие и задачи нравственное воспитание старших дошкольников

Вопросы нравственного развития, воспитания, совершенствования человека волновали общество всегда и во все времена. Мыслители разных веков трактовали понятие нравственности по-разному. Еще в древней Греции в трудах Аристотеля о нравственном человеке говорилось: «Нравственно прекрасным называют человека совершенного достоинства ... Ведь о нравственной красоте говорят по поводу добродетели: нравственно прекрасным зовут справедливого, мужественного, благоразумного и вообще обладающего всеми добродетелями  человека» [15, с.12].

В русской педагогике всегда ценились такие качества, как сострадание, жалость, а нравственное возрождение общества виделось через веру в любовь, милосердие, понимание. 

Русские педагоги строили свои концепции воспитания на принципах нравственности и гуманизма, на особом отношение к человеку, развивали культуру любви и милосердия и видели в таком воспитании великую силу совершенствования личности.  В развитие этой проблемы внесли большой вклад П. П. Блонский, К. Н. Вентцель, П. Ф. Каптерев, Л. Н. Толстой, К. Д. Ушинский и др. [14, с.19].
В.И. Даль толковал слово мораль как «нравственное ученье, правила для воли, совести человека». Он считал: «Нравственный — противоположный телесному, плотскому, духовный, душевный. Нравственный быт человека важнее быта вещественного.» «Относящийся к одной половине духовного быта, противоположный умственному, но сопоставляющий общее с ним духовное начало, к умственному относится истина и ложь, к нравственному - добро и зло. Добронравный, добродетельный, благонравный, согласный с совестью, с законами правды, с достоинством человека с долгом честного и чистого сердцем гражданина. Это человек нравственный, чистой, безукоризненной нравственности. Всякое самоотвержение есть поступок нравственный, доброй нравственности, доблести» [15, с.25]. С годами понимание нравственности изменилось. У Ожегова С.И. мы видим: «Нравственность — это внутренние, духовные качества, которыми руководствуется человек, этические нормы, правила поведения, определяемые этими качествами» [15, с.25].

К. Д. Ушинский писал: «Влияние нравственное составляет главную задачу воспитания» [20, с.68]. О нравственности он писал следующее: «…Убежденные в том, что нравственность есть необходимое последствие учености и умственного развития, мы еще убеждены и в том, что … влияние нравственное составляет главную задачу воспитания, гораздо более важную, чем развитие ума вообще, наполнение головы познаниями …» [20, с.74].
Очень высоко оценивал нравственное воспитание Л.Н. Толстой: «Из всех наук, которые должен знать человек, главнейшая есть наука о том, как жить, делая как можно меньше зла и как можно больше добра» [15, с.61].

А.С. Макаренко указывал на то, что, на нравственное развитие человека воздействует не только воспитание, но и другие системы влияний. Он писал: «… Нет ни одного акта, ни одного слова, ни одного фактора в нашей истории, которые кроме своего прямого хозяйственного, или военного, или политического значения, не имели бы и значения воспитательного, которые не были бы вкладом в новую этику и не вызывали бы нарастания нового морального опыта» [15, с.34].
В.А. Сухомлинский говорил о том, что необходимо заниматься нравственным воспитанием ребенка, учить «умению чувствовать человека». Он писал: «Никто  не  учит  маленького человека: «Будь равнодушным к людям, ломай деревья, попирай красоту, выше всего ставь свое личное». Все дело в одной, в очень важной закономерности нравственного воспитания. Если человека учат добру - учат умело, умно, настойчиво, требовательно, в результате будет добро. Учат злу (очень редко, но бывает и так), в результате будет зло. Не учат ни добру, ни злу - все равно будет зло, потому что и человеком его надо сделать» [18, с.45]. 

В.А. Сухомлинский считал, что «незыблемая основа нравственного убеждения закладывается в детстве и раннем отрочестве, когда добро и зло, честь и бесчестье, справедливость и несправедливость доступны пониманию ребенка лишь при условии яркой наглядности, очевидности морального смысла того, что он видит, делает, наблюдает» [18, с.54].
Понятие нравственное воспитание всеобъемлюще. Оно пронизывает все стороны жизнедеятельности человека. Именно поэтому выдающийся педагог современности В.А. Сухомлинский, разработав воспитательную систему о всестороннем развитии личности, вполне обосновано считал, что ее системаобразующий признак – нравственное воспитание. Сердцевина нравственного воспитания – развитие нравственных чувств личности.
Л.А. Григорович дал следующее определение «нравственность – это личностная характеристика, объединяющая такие качества и свойства, как доброта, порядочность, дисциплинированность, коллективизм» [14, с.21].
И.С. Марьенко обозначил «нравственность – как неотъемлемую  сторону личности, обеспечивающую добровольное соблюдение ею существующих норм, правил, принципов поведения. Они находят выражение в отношении к Родине, обществу, коллективу, отдельным людям, к самому себе, труду и т.д.» [9, с.24].
В.А. Сластенин нравственность определяет как личностную характеристику, объединяющую такие качества и свойства, как доброта, порядочность, честность, правдивость, справедливость, трудолюбие, дисциплинированность, коллективизм, регулирующие индивидуальное поведение человека [17, с.89].

Н.И. Болдырев отмечает, что специфической особенностью нравственного воспитания является то, что его нельзя обособить в какой-то специальный воспитательный процесс. Формирование морального облика протекает в процессе  многогранной деятельности детей (играх, занятиях), в тех разнообразных отношениях, в которые они вступают в различных ситуациях со своими сверстниками, с детьми моложе себя и с взрослыми. Тем не менее, нравственное воспитание является целенаправленным процессом, предполагающим определенную систему содержания, форм, методов и приемов педагогических действий [13, с.27].
Итак, нравственное воспитание – это целенаправленное и систематическое воздействие на сознание, чувства и поведение воспитанников с целью формирования у них нравственных качеств, соответствующих требованиям общественной морали. 
В формировании  личности особое место занимает вопрос развития нравственных качеств, составляющих основу поведения.

Результатом нравственного воспитания является нравственная воспитанность. Она материализуется в общественно ценных свойствах и качествах личности, проявляется в отношениях, деятельности, общении. О нравственной воспитанности свидетельствует глубина нравственного чувства, способность к эмоциональному переживанию, мучениям совести, страданию, стыду и сочувствию. Она характеризуется зрелостью нравственного сознания: моральной образованностью, способностью анализировать, судить о явлениях жизни с позиций нравственного идеала, давать им самостоятельную оценку [12, с.21].     

Необходимо отметить, что важнейшим первоначальным этапом становления нравственности как характеристики личности человека учёные считают дошкольный возраст. 
Дошкольный возраст — начальный этап формирования личности. У детей возникают такие личностные образования, как соподчинение мотивов, усвоение нравственных норм и формирование произвольности поведения. Соподчинение мотивов состоит в том, что деятельность и поведение детей начинают осуществляться на основе системы мотивов, среди которых все большее значение приобретают мотивы общественного содержания, которые подчиняют другие мотивы.
Личные мотивы проявляются в разных видах деятельности. Например, в игровой деятельности ребенок стремится обеспечить себя игрушками и атрибутами игры, заранее не анализируя самого процесса игры и не выясняя, понадобятся ли ему данные предметы в ходе игры. Постепенно в процессе совместной деятельности дошкольников у ребенка формируются и общественно значимые мотивы, выражающиеся в форме желаний сделать что-то для других людей.
В дошкольном возрасте дети начинают руководствоваться в своем поведении нравственными нормами. Знакомство с нравственными нормами и понимание их ценности у ребенка формируется в общении со взрослыми, которые дают оценку противоположных действий (говорить правду — хорошо, обманывать — плохо) и предъявляют требования (надо говорить правду). Примерно с 4 лет малыши уже знают, что следует говорить правду, а обманывать плохо. Но знания, имеющиеся практически у всех детей этого возраста, не обеспечивают сами по себе соблюдения нравственных норм [13, с.43].
В дошкольные годы под руководством взрослых ребенок приобретает первоначальный опыт поведения, отношения к близким людям, сверстникам, вещам, природе, усваивает моральные нормы общества, в котором живет. Дошкольный возраст характеризуется большими возможностями для нравственного воспитания детей: в различных развивающихся видах их деятельности успешно формируются некоторые способы сознательного управления своим поведением, активность, самостоятельность, инициатива. В обществе сверстников между дошкольниками устанавливаются положительные взаимоотношения, формируются доброжелательность и уважение к окружающим, возникает чувство товарищества и дружбы. Правильное воспитание предупреждает накопление ребенком отрицательного опыта, препятствует развитию нежелательных навыков и привычек поведения, что может неблагоприятно сказываться на формировании его нравственных качеств.

Задача нравственного воспитания состоит в том, чтобы социально необходимые требования общества педагоги превратили во внутренние стимулы личности каждого ребенка, такие, как долг, честь, совесть, достоинство.

Развитие морального сознания ребенка происходит через восприятие и осознание содержания воздействий,  которые поступают и от родителей и педагогов, окружающих людей через переработку этих воздействий в связи с нравственным опытом индивида, его взглядами и ценностными ориентациями. В сознании ребенка внешнее воздействие приобретает индивидуальное значение, таким образом, формирует субъективное отношение к нему. В связи с этим, формируются мотивы поведения, принятия решения и нравственный выбор ребенком собственных поступков. Направленность дошкольного воспитания и реальные поступки детей могут быть неадекватными, но смысл воспитания состоит в том, чтобы достигнуть соответствия между требованиями должного поведения и внутренней готовности к этому [13, с.62].

Под нравственным воспитанием А. А. Лопатина, М. В. Скребцова понимают процесс содействия нравственному становлению человека, формированию у него: 

- нравственных чувств (совести, долга, веры, ответственности, гражданственности, патриотизма), 

- нравственного облика (терпения, милосердия, кротости, незлобивости), 

- нравственной позиции (способности к различению добра и зла, проявлению самоотверженной любви, готовности к преодолению жизненных испытаний), 

- нравственного поведения (защищать и охранять природу, проявления духовной рассудительности) [8, с.43].
В нравственном воспитании важно не только сформулировать моральное сознание, нравственные чувства, но и самое главное, - включить дошкольника в различные виды деятельности, где раскрываются их нравственные отношения. 
В дошкольном возрасте дети накапливают первый опыт социального поведения. Социальное развитие дошкольников – это усвоение ценностей, традиций и культуры общества, в котором детям предстоит жить. В процессе общения с взрослыми или сверстниками ребенок учится учитывать интересы окружающих людей и жить по определенным правилам и нормам поведения. У них формируются первые навыки организованного и дисциплинированного поведения, навыки положительных взаимоотношений со сверстниками и взрослыми, навыки самостоятельности, умение занять себя интересной и полезной деятельностью, поддерживать порядок и чистоту окружающей обстановки. Эти навыки закрепляются и превращаются в привычки (привычка здороваться и прощаться, благодарить за услугу, класть любую вещь на место, культурно вести себя в общественных местах, вежливо обращаться с просьбой и др.). Усвоение привычек начинается еще в том возрасте, когда нельзя рассчитывать на сознательное отношение ребенка к требованиям и указаниям взрослых. В младшем дошкольном возрасте детей приучают к элементарной бытовой культуре, вежливости, совместной игре, послушанию. В среднем дошкольном возрасте продолжают формироваться привычки культурного общения со взрослыми, сверстниками, привычки говорить правду, соблюдать чистоту, порядок, выполнять полезную деятельность, привычка к трудовому усилию. В старшем дошкольном возрасте эти привычки закрепляются и формируются более сложные: привычка к коллективным играм, к труду и занятиям, аккуратному выполнению поручений и обязанностей, привычки взаимопомощи, помощи взрослым и др. [12, с.52].
Призывая детей поступать определенным образом, воспитатель разъясняет целесообразность и правильность такого поведения. Разъяснение проводится на конкретных примерах. Это помогает детям постепенно осознавать общие моральные понятия (добрый, вежливый, справедливый, скромный, заботливый и др.), которые в силу конкретности мышления не сразу могут быть поняты ими.

Сформированные нравственные представления служат основой развития мотивов поведения, которые побуждают детей к тем или иным поступкам. Отсутствие этических представлений мешает детям контактировать с окружающими людьми, может явиться причиной капризов, негативного отношения к требованиям взрослых.
Таким образом, можно сделать вывод о том, что основными задачами  нравственного воспитания детей являются: воспитание гуманного отношения к миру; развитие эмоциональной отзывчивости, сопереживания, готовности проявить заботу и участие к людям; воспитание дружеских взаимоотношений и сотрудничества со сверстниками; воспитание культуры поведения и общения в дошкольном детстве.
1.2. Роль художественной литературы в нравственном воспитании старших дошкольников

Художественная литература занимает в жизни дошкольника особое место, поскольку именно книга остается наиболее доступным средством духовного и нравственного развития личности. Приобщение ребенка к книге позволяет заложить базовую основу его общей культуры и потому рассматривается как одна из основных задач художественно-эстетического воспитания дошкольника [10, с.17].
С помощью художественной литературы дошкольник постигает мир человеческих отношений, открывает законы, по которым строится взаимодействие людей, то есть нормы поведения. Стремясь стать взрослым, дошкольник подчиняет свои действия общественным нормам и правилам поведения.

Именно литература выступает на дошкольном этапе как эффективное средство нравственного развития ребенка, помогает ребенку быстро и заинтересованно познавать окружающий мир, впитывать и проживать огромное количество впечатлений, учит перенимать нормы поведения окружающих, подражать, в том числе и героям книг. 
Художественная литература открывает и объясняет ребенку жизнь общества и природы, мир человеческих чувств и взаимоотношений. Она развивает мышление и воображение ребенка, обогащает его эмоции. Огромно ее воспитательное, познавательное и эстетическое значение, так как, расширяя знания ребенка об окружающем мире, она воздействует на личность малыша, развивает умение тонко чувствовать форму и ритм родного языка.
Д.С.Лихачев отмечал: «Литература дает нам колоссальный, обширнейший и глубочайший опыт жизни. Она делает человека интеллигентным, развивает в нем не только чувство красоты, но и понимание – понимание жизни, всех ее сложностей, служит проводником в другие эпохи и к другим народам, раскрывает перед вами сердца людей. Одним словом делает вас мудрыми» [6, с.52]. 

Литературное произведение выступает перед ребенком в единстве содержания и художественной формы. Восприятие литературного произведения будет полноценным только при условии, если ребенок к нему подготовлен [19, с.23]. 
Литература, по словам Е.А. Флериной, расширяет кругозор дошкольника, развивает его восприятие, мышление, память, воображение и творчество, является средством формирования личности ребенка, оказывая сильное морально-идейное воздействие, объединяет детский коллектив.

При чтении художественной и учебной литературы дошкольник постоянно оказывается необходимым воссоздавать при помощи фантазии то, о чем говорится в этих книгах, картах, рассказах. Любой читатель или слушатель должен обладать достаточно развитым воссоздающим воображением, чтобы увидеть и почувствовать то, что хотел передать и выразить художник, писатель, рассказчик. Слушая рассказ, сказку, ребенок живо представляет их персонажей, и они кажутся ему абсолютно реальными, он верит в то, что они реально существуют.
Значение художественной литературы в воспитании нравственных качеств велико. Это формирование: доброжелательности, отзывчивости, чувство сострадания любви, внимания и уважения. Книга формирует эмоциональную сферу человека, являясь собеседником, советчиком в его делах, помощником в решении проблем.

В.А. Сухомлинский говорил: «Чтобы подготовить человека духовно к самостоятельной жизни, надо ввести его в мир книг». Воспитать у каждого ребёнка интерес к чтению, научить его бережно относиться к книге – одна из задач, которую решает детский сад [18, с.56].

Важную роль в формировании нравственных суждений и оценок у детей играет художественная литература. Исследования А.В. Запорожца, которые были посвящены изучению восприятия дошкольниками сказки, позволили выделить следующие особенности. Ребенка не удовлетворяют неопределенные ситуации, когда неизвестно, кто хороший, а кто плохой. Дети сразу же стремятся выделить положительных героев и безоговорочно принимают их позиции. А по отношению ко всем, кто препятствует осуществлению их замыслов, становятся в резко отрицательное отношение. При слушании литературного произведения дошкольник занимает позицию «внутри него». Он стремится подражать любимым героям. Так возникают механизмы нравственной идентификации, внутреннее действие в воображаемом плане, обогащается личный опыт ребенка, ведь он активно переживает события, в которых не участвовал. Литературные персонажи фиксируются в сознании ребенка в соответствии с определенной характеристикой. Дошкольнику очень трудно отнести себя к отрицательному персонажу. Так, ребенок, даже понимая, что нарушил нравственную норму, не может отождествлять себя с Каракасом, а утверждает, что поступил как Буратино [24, с. 67].

В 3-4 года ребенок уже может дать правильную моральную оценку, не осмысливая ситуацию, а перенося свое положительное или отрицательное отношение на конкретные поступки героев. Отношение к герою и определяет его оценку малышом. В возрасте около 4 лет может наблюдаться несовпадение эмоционального и морального отношения к герою. В 4-5 лет формируются понятия «плохо», «хорошо». Тогда и возникает оценка героя на основе содержания его поступков. Ребенок проникает во взаимодействие персонажей и учитывает не только то, кто выполнил действие, но и на кого оно направлено. После 4 лет с развитием сопереживания и содействия герою возникает нравственная аргументация. Теперь дети указывают на общественную значимость поступков. Таким образом, действия в воображаемом плане помогают ребенку подойти к осмыслению мотивов поведения, а эмоциональное отношение к герою начинает отделяться от моральной оценки его поступков.

Старшие дошкольники понимают моральную сторону народных сказок. Отрицательная моральная сторона поступков героев вызывает резкий протест и возмущение. Дети сознательно встают на сторону добра.

В возрасте 3-7 лет у детей складываются этические эталоны-образцы, которые содержат более или менее обобщенное представление о положительном или отрицательном поведении в жизненных ситуациях. Дошкольник соотносит свое поведение не только с конкретным взрослым, но и с обобщенным представлением. То есть внешний образец поведения взрослого переходит во внутренний план, расширяя возможности нравственного развития личности.

Художественное слово воздействует не только на сознание, но и на чувства и поступки ребенка. Слово может окрылить ребенка, вызвать желание стать лучше, сделать что-то хорошее, помогает осознать человеческие взаимоотношения, познакомиться с нормами поведения.
Воспитание художественным словом приводит к большим изменениям эмоциональной сферы ребенка, что способствует появлению у него живого отклика на различные события жизни, перестраивает его субъективный мир. По словам Б. М. Теплова, искусство захватывает различные стороны психики человека: воображение, чувства, волю, развивает его сознание и самосознание, формирует мировоззрение. В результате приобщения к книге облагораживается сердце ребенка, совершенствуется его ум.
Частое чтение литературных текстов, умелое его сочетание с жизненными наблюдениями и различными видами детской деятельности способствуют постижению ребенком окружающего мира, закладывают основы нравственности.
Восприятие искусства является для ребенка своеобразной формой познания объективной действительности. Ребенок как бы входит внутрь событий художественного произведения, становится как бы их участником.

При чтении книги ребенок видит перед собой определенную картину, конкретную ситуацию, образ, переживает описываемые события, и чем сильнее его переживания, тем богаче его чувства и представления о действительности. Правило морали приобретает в художественном произведении живое содержание [19, с.32]. 

Занятия по художественной литературе начинаются уже в младшей группе и продолжаются в средней, старшей и подготовительной. Взрослея, малыши учатся не только разучивать стихотворения и отгадывать загадки, но и пересказывать сказки. Маленькому ребенку очень трудно выделить в сказке самое главное (персонажей и их действия), поэтому педагоги помогают детям, используя особые средства – кружки и квадраты разных цветов и размеров, которые выступают заместителями реальных персонажей. К концу занятий в подготовительной группе ребята уже могут рассказать сказку и без опоры на наглядные средства. 

В старшей группе у детей продолжают развивать интерес и любовь к художественной литературе. Значительно усложняются задачи, которые педагог должен решать, знакомя ребенка шестого года жизни с произведениями различных жанров. У детей воспитывают способность замечать некоторые выразительные средства. Учат определять и мотивировать свое отношение к героям произведения. Формируют нравственные критерии оценки [6, с.56].
Главная ценность данного возраста - высокая эмоциональная отзывчивость на художественное слово, способность сопереживать, с волнением следить за развитием сюжета, ждать счастливой развязки, поэтому мы и говорим о возможности и необходимости формирования литературного вкуса с раннего дошкольного возраста. Важнейшей задачей взрослого становится отбор таких художественных произведений, которые действительно способствуют формированию нравственных качеств. 
Задачи детского сада по ознакомлению детей с художественной литературой строятся с учетом рассмотренных выше возрастных особенностей эстетического восприятия. Педагоги должны знакомить детей в каждой возрастной группе с большим количеством произведений детской художественной литературы. Обеспечить усвоение ребенком содержания произведений, правильное их понимание — важная задача.

От содержания художественного произведения зависят те воспитательные задачи, которые решает педагог как на занятиях, так и вне их. Некоторые сказки и рассказы, рекомендованные для чтения «Программой воспитания и обучения в детском саду», большие по объему, поэтому важно донести до сознания детей основную идею произведения. Вопросы должны быть конкретными, лаконичными, сосредоточивающими внимание детей на главном. Например, воспитывая у детей любовь к животным, педагог читает рассказ А. Толстого «Желтухин». Чтобы вызвать сострадание к маленькому скворцу, выпавшему случайно из гнезда, воспитатель задает вопрос: «Какой был Желтухин? Расскажите о нем». Важно, чтобы в ответах детей были отражены беспомощность маленького скворца, страх перед окружающим его миром. Если дети недостаточно эмоционально и полно раскрывают образ Желтухина, педагог помогает: «Вы правильно сказали, что Желтухин — это скворец, что он упал из гнезда и всего боялся. Послушайте, как А. Толстой описывает скворца: «Он с ужасом глядел на подходившего Никиту»; «Весь Желтухин нахохлился, подобрал под живот ноги»; «Он... забился в угол, на прижатые к земле листья одуванчика»; «У него отчаянно билось сердце». Почему же он всего боялся? Правильно, потому, что он был маленький и нуждался в защите. Кто же помог ему?» [5, с.56].
Тематическое распределение произведений для чтения детям на занятиях и вне занятий позволит педагогу проводить работу по воспитанию чувств детей целенаправленно и комплексно. При этом необходимо использовать повторное чтение, которое углубляет чувства и представления детей. Совсем не обязательно читать детям много художественных произведений, но важно, чтобы все они были высокохудожественными и глубокими по мысли.

Определенные трудности у педагогов вызывает не только отбор художественных произведений, но и проведение этической беседы о прочитанном. По мнению некоторых, такая беседа не нужна, ибо художественное произведение уже само по себе воспитывает. Однако практика работы с детьми показывает, что такие беседы необходимы [5, с.57].
Нравственное воспитание дошкольников посредством литературы связано с решением проблем, стоящих перед воспитателем, – воспитания вежливости, доброты, формирования навыков правильного поведения. Решение любой из этих задач может рассматриваться в двояком плане: воспитание у детей недостающих качеств и закрепление уже имеющихся. Соответственно подбирается литература. Для воспитания недостающих качеств М. М. Конина рекомендовала прием «сгущенности чтения» литературных произведений по определенной теме на короткий отрезок времени. Чтение сопровождается беседами. Дети будут слушать, запоминать, рассказывать о прочитанном, а иногда и поступать в соответствии с поступками литературных персонажей. Ребенок самостоятельно переходит к хорошим поступкам. Вначале ему требуется подтверждение, правильно ли он сделал, а позднее совершение хороших поступков доставляет ему удовольствие и без одобрения. Такие порывы детей надо поддерживать и относиться к ним серьезно, с пониманием [19, с.59].

Художественное произведение, безусловно, способствует развитию чувств и представлений детей. Но в отличие от взрослого читателя, имеющего большой жизненный опыт, ребенок не всегда может увидеть главное в содержании книги, дать ей правильную оценку — книга открывает перед ним много неизвестного, и ему сложно самому разобраться во всем.
Чувства ребенка необходимо укреплять, развивать. Для этого воспитатель подбирает близкие по содержанию художественные произведения, например рассказ В. Осеевой «Почему?» и аналогичный ему по содержанию рассказ Н. Носова «Карасик». В обоих рассказах описываются душевные переживания мальчиков, связанные с тем, что по их вине в одном случае собака, в другом — котенок должны понести незаслуженное наказание, и с тем, что они обманули мам. На занятии целесообразно беседовать сразу о двух произведениях, формируя у детей сравнительную оценку образов, поступков героев. Постепенно ребенок научится сравнивать не только поступки литературных героев, но и свои, а также поступки сверстников. 

Дети остро воспринимают прочитанное. Чувство сопереживания с героями произведений у них острее, чем у взрослых. Великий русский педагог К.Д. Ушинский писал: «Читать — это еще ничего не значит, что читать и как понимать читаемое — вот в чем главное дело» [20, с.67].

Любимыми для детей становятся те книги, которые затрагивают их эмоционально. Нужно, чтобы хорошая книга встретила читателя, умеющего вдумываться в содержание, глубоко понять мысли автора. «Литературе так же нужны талантливые читатели, как и талантливые писатели», — говорил Самуил Маршак.
Детское  чтение – педагогически направляемый процесс приобщения детей к литературе, целью которого является воспитание любви к книге, умения правильно и глубоко понимать прочитанное, что в конечном итоге приводит к развитию  общей культуры ребенка. 
Чтение прекрасных детских произведений доставят радость детям и научат их уважать людей, ценить дружбу, верность, преданность, прощать, верить в лучшее, открывать красоту вокруг себя. Воспитывать любовь к книге, приобщать человека к чтению с необходимо с раннего детства. 
Таким образом, важную роль в формировании нравственного воспитания дошкольников играет художественная литература. Нравственное воспитание дошкольников посредством литературы связано с решением проблем, стоящих перед воспитателем, – воспитания вежливости, доброты, формирования навыков правильного поведения.
Вывод по главе 1

В процессе теоретического исследования изучены понятия и значение нравственного поведения дошкольников.

Основным стержнем в общей системе всестороннего развития личности является нравственное воспитание. Нравственное воспитание – это целенаправленное и систематическое воздействие на сознание, чувства и поведение воспитанников с целью формирования у них нравственных качеств, соответствующих требованиям общественной морали. 

Важнейшим первоначальным этапом становления нравственности как характеристики личности человека учёные считают дошкольный возраст. Нравственное воспитание - процесс, направленный на формирование и развитие целостной личности ребенка.

Критериями сформированности нравственного воспитания выступают:

нравственные чувства (совести, долга, веры, ответственности),  нравственный облик (терпения, милосердия,), нравственная позиция (способности к различению добра и зла, проявлению самоотверженной любви, готовности к преодолению жизненных испытаний);  нравственное поведение.
Важная роль в нравственном воспитании дошкольников отводится художественной литературе. Художественная литература служит могучим, действенным средством умственного, нравственного и эстетического воспитания детей, она оказывает огромное влияние на развитие и обогащение детской речи.

Художественная литература открывает и объясняет ребенку жизнь общества и природы, мир человеческих чувств и взаимоотношений. Художественное слово воздействует не только на сознание, но и на чувства и поступки ребенка. Велико значение художественной литературы для развития человечности, гуманных качеств личности.

Нравственное воспитание дошкольников посредством литературы связано с решением проблем, стоящих перед воспитателем, – воспитания вежливости, доброты, формирования навыков правильного поведения.
Глава 2. Нравственное воспитание старших дошкольников посредством художественной литературы в условиях ДОУ
2.1. Анализ нравственного воспитания старших дошкольников  в условиях ДОУ
Практическое исследование особенностей влияния художественной литературы на нравственное воспитание старших дошкольников было проведено в старшей группе ДОУ № 74 г. Волгограда.
В качестве метода диагностики нравственного воспитания старших дошкольников была использована беседа по прочитанному произведению с целью оценки  качеств личности персонажей (по программе «Детство»).
Цель диагностики: 
- выявление нравственных чувств (совести, долга, веры, ответственности),  нравственный облик (терпения, милосердия,), 

- выявление нравственной позиции (способности к различению добра и зла, проявлению самоотверженной любви, готовности к преодолению жизненных испытаний);  

- выявление нравственного поведения.

Были использованы задания после прочтения рассказа Н.Носова «На горке» (Приложение 1). После прочтения рассказа детям мы предлагали иллюстрацию и задавали следующие вопросы:
1) Расскажи, о чем этот рассказ? 
2) Как трудились ребята в этом рассказе? (строили горку)

3) Что в это время делал Котька Чижов? (наблюдал за детьми из окна)

4) Как поступил Котька, когда ушли ребята? (вышел во двор, хотел покататься на горке, но поскользнулся и посыпал горку песком). 
5) Как отреагировали ребята, когда увидели, что горка посыпана песком? 
6) Как вы думаете, хорошо поступил Котька?

7) Помог ли Котька ребятам починить горку? 
8) Понравилось ли Котьке работать? 

9) Как вы думаете, что хотел сказать нам Н. Носов в своем рассказе?

Высокий уровень. Ребенок проявляет стремление к постоянному общению с книгой, испытывает явное удовольствие при слушании литературных произведений. Способен устанавливать наиболее существенные связи в произведении, проникать в его эмоциональный подтекст. Верно осознает мотивы поступков героев, видит их переживания, мысли, чувства. Проявляет внимание к языку литературного произведения.  

Средний уровень. Ребенок способен устанавливать наиболее существенные связи в текстах с динамичным содержанием, испытывает затруднения при слушании более сложных видов произведений (познавательная книга, лирическое стихотворение, басня и др.). Обращает внимание на действия и поступки героев, но игнорирует их внутренние переживания. 

Низкий уровень.  Ребёнок положительно откликается на предложение воспитателя послушать чтение или рассказывание, но тяготение к общению с книгой не испытывает. Эмоциональный отклик на прочитанное выражен слабо. Ребёнок пассивен при обсуждении книги и других видах художественной деятельности.
Анализ диагностики нравственного воспитания представим в виде таблицы (Таблица 1).

Таблица 1 

Диагностики нравственного воспитания старших дошкольников 
	Имя ребенка
	1.
	2.
	3.
	4


	5


	5


	7
	8
	9
	Вывод об уровне развития

	Оля Г.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	средний

	Мария К.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	средний

	Алла М.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	высокий

	Женя С.
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	низкий

	Даша М.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	средний

	Миша М.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	средний

	Дима В.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	высокий

	Игорь Ч.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	высокий

	Роман М.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	средний

	Вася Ш.
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	низкий


Итак, в процессе исследования были выявлены следующие группы детей:

- с высоким уровнем развития нравственного воспитания (30%). Детей данной группы отличает интерес к художественной литературе, они эмоционально реагировали на прослушанное произведение, принимали участие в обсуждении услышанного, смогли объяснить поступки персонажей, дать им характеристику;
-   со средним уровнем развития нравственного воспитания (50%). У детей данной группы отмечен интерес к художественной литературе, однако дети в большинстве случаев обращали внимание на действия и поступки героев, однако не смогли достаточно полно их охарактеризовать;
- с низким уровнем развития нравственного воспитания (20%). У этих детей эмоциональный отклик на прочитанное выражен слабо. Дети пассивны при обсуждении книги, не смогли назвать и охарактеризовать главных героев и их поступки.
Было замечено, что средства художественной литературы используются недостаточно для развития нравственных качеств дошкольников. Ознакомление детей с художественной литературой ограничивается чтением и прослушиванием сказок, рассказов, разучиванием стихотворений.

Все это обусловило проведение дальнейшей работы по формированию социально-нравственного поведения у дошкольников.
2.2. Методика  нравственного воспитания старших дошкольников посредством использования художественной литературы 

Основными методами нравственного воспитания дошкольников при ознакомлении с художественной литературой были следующие: 

- чтение воспитателя по книге или наизусть (дословная передача текста с сохранением языка автора); 

- рассказывание воспитателя (относительно свободная передача текста – возможна перестановка слов, замена их, толкование); 
- беседа по прослушанному произведению;

- пересказ;
- инсценирование (метод вторичного ознакомления с художественным произведением); 

- заучивание наизусть. 

В своей работе мы использовали следующие типы занятий: 

1. Чтение или рассказывание одного произведения. Так, например, в старшей группе это чтение рассказов Н. Носова «Живая шляпа», «На горке», глав из книги А. Милна «Винни – Пух и все – все – все». 

2. Чтение нескольких произведений, объединенных единой тематикой или единством образов. На этих занятиях объединяют новый и уже знакомый материал. При чтении норвежской народной сказки «Пирог» дети вспоминают, что она похожа на русскую народную сказку «Колобок». Находят сходство и различие в сюжетах, идее, характерах героев сказок. 

Знакомясь с басней С. Михалкова «Ошибка», вспоминают басни И.А. Крылова «Ворона и Лисица», «Лебедь, Щука и Рак». Осмысливают содержание басен, образный строй языка, уточняют представления о жанровых особенностях басен. 

3. Объединение произведений, принадлежащих к разным видам искусства. 

а) Чтение литературного произведения и рассматривания репродукций картин известного живописца. Например, заучивая стихотворение И. Мазнина «Осень», дети сравнивают его с репродукциями картин И. Левитана «Осень» и «Золотая осень». Выражают свои впечатления в образном слове, начинают понимать и воспроизводить образность языка стихотворения. Читая рассказ С. Иванова «Каким бывает снег», знакомятся с репродукцией картины И. Шишкина «На севере диком». При этом у детей формируется эстетическое восприятие картин природы и художественных поэтических текстов. 

б) Чтение в сочетании с музыкой. Повторяя стихи об осени С. Когана «Листки», слушая рассказ Г. Скребицкого «Осень», дети слушают пьесу П.И. Чайковского «Октябрь. Осенняя песня» из альбома «Времена года». А составляя описательный рассказ по пейзажной картине И. Шишкина «Иней», знакомятся с пьесой А. Вивальди «Зима» из альбома «Времена года». 

4. Чтение и рассказывание с использованием наглядного материала. Так, читая русскую народную сказку «Ховрошечка», сказку С.Я. Маршак «12 месяцев» можно использовать настольный театр. А рассказывая сказку «Царевна – лягушка» - кукольный театр.
Мы знакомили старших дошкольников с рассказами Л.Н, Толстого, Н. Носова, В. Драгунского, Э. Успенского, Е. Чарушина, В. Осеевой, В. Сутеева, а также с русскими народными сказками.

Рассмотрим приемы, которые являлись наиболее эффективными в беседах. Условно их можно разделить на приемы, помогающие лучше разобраться в содержании произведения, и приемы, способствующие более полному проникновению в образный строй и язык.

Приемы первой группы:

1. Вопросы. Они должны быть разнообразными но своей направленности. Одни вопросы помогают детям точнее охарактеризовать героев сказки. Предложив вопрос, воспитатель может напомнить им соответствующий эпизод, обратить внимание на отдельное слово, фразу, поступок персонажа.

- Какая лиса в сказке «Лисичка-сестричка и серый волк»? - спрашивает педагог.

- Хитрая, умная, жестокая, - говорят дети.

- И только-то? - удивляется педагог и зачитывает отрывок, в котором рассказывается, как рыжая плутовка, вымазав голову тестом, дурачит волка-простофилю. Дети приходят к выводу, что лиса еще и находчивая, предприимчивая, заранее обдумывает свои действия, настоящая актриса.

Другие вопросы должны помочь детям почувствовать главную идею произведения. Так педагог, выяснив у воспитанников, понравилась ли им сказка и что особенно понравилось, с вопросительной интонацией цитирует фразу из текста, в которой заключена мораль сказки: «Так как же бывает, когда «один на другого кивает, свое дело делать не хочет»?» (сказка «Крылатый, мохнатый да масленый»). Дети говорят, что бывает плохо. Воспитатель предлагает рассказать, что случилось с каждым из персонажей. Затем спрашивает: «Когда же так бывает?» - добиваясь, чтобы дети повторили поговорку, которая заключена в концовке сказки.

Для того, чтобы дети лучше почувствовали особенности данного жанра, можно предложить им вопросы такого типа: «Почему это произведение называется сказкой?»; «Какие в нем есть черты, типичные для сказок?» и т.п.

2. Рассматривание иллюстраций и накапливание у дошкольников представлений о том, как рисунки художников помогают понять произведение.

Демонстрация рисунков (аппликационных панно). Например, воспитатель показывает рисунок яблони и спрашивает: «Как вы думаете, это волшебная яблоня?» (занятие по сказке «Хаврошечка»). Дети дают отрицательный ответ, ссылаясь на то, что у этого дерева нет серебряных веточек с золотыми листьями и наливными яблочками. Педагог в подтверждение их слов зачитывает соответствующее описание из текста. Затем предлагает детям зажмуриться и представить необыкновенное дерево, а сам в это время заменяет первый рисунок другим - с волшебной яблоней.

С помощью этого приема дошкольников приучают вслушиваться и запоминать описание внешности героя, его костюма уже при первом чтении сказки.

3. Словесные зарисовки. Детям предлагают вообразить себя художниками-иллюстраторами, подумать и рассказать, какие картинки они хотели бы нарисовать к сказке. Слушая высказывания детей, педагог задает вопросы, помогающие ребенку уточнить для себя ту или иную деталь («Как одета твоя Аленушка? Какие глаза у ведьмы? Если она такая страшная, как же Аленушка не догадалась, что перед ней ведьма?» и т.п.).

В свободное от занятий время дошкольникам предлагают нарисовать задуманные картинки. Воспитатель раздает им листы бумаги одинакового формата. Из готовых работ он отбирает лучшие, делает к ним надписи, мастерит обложку, переплет. Самодельную книгу помещают в библиотеке методического кабинета. На следующий год ее обязательно показывают детям очередной старшей группы, рассказывают, как она была сделана.

Приемы второй группы:

1. Повторное чтение отрывков из текста по заявкам детей. При таком чтении ребенок полнее воспринимает художественные достоинства произведений, замечает сравнения, эпитеты и другие средства выразительности.

2. По просьбе воспитателя дети припоминают и рассказывают о самом смешном эпизоде, самом грустном, самом страшном; пересказывают описания природы, поступки героя, которые им особенно запомнились.

3. Воспитатель напоминает один из эпизодов и просит рассказать о нем подробнее. Зачитывает соответствующий отрывок, при этом дети договаривают отдельные слова. Можно предложить им провести соревнование: «Чей рассказ окажется интереснее (подробнее)?»

4. Драматизация отрывков, наиболее интересных в плане обогащения и активизации словарного запаса. Например, диалога зайца и тетки вороны-сказка «Заяц-хваста»; отрывка из сказки «Крылатый, мохнатый да масленый» - со слов «сядут за стол - не нахвалятся» и др.
Беседы по содержанию рассказов в целом строятся на основе приемов, которые были рассмотрены при анализе бесед по сказкам.

На основе использования сюжетов различных художественных произведений мы старались учить детей объективно и аргументировано оценивать поступки литературных персонажей. Этот опыт ложится в основу умения оценивать поступки сверстников и свои собственные действия. Любые правила поведения обычно связаны с конкретной ситуацией, когда детям приходиться оценить героев и назвать те ли иные качества: добрый-злой, честный – лживый, справедливый – несправедливый и т.п.

Например, в беседе по содержанию рассказа Л.Н.Толстого «Старый дед и внучек» мы задавали детям следующие вопросы:

– Почему дедушку не сажали за стол?
– Что сделала невестка, когда дедушка разбил чашку с едой?

– Зачем Миша делал лохань?

– Почему родители Миши заплакали?

– Как они стали относиться после этого к дедушке?

– Как вы думаете, есть ли чему поучиться из этого рассказа?

– Зачем Лев Николаевич рассказал нам эту историю?

– Какая пословица подходит к этому рассказу?

(Как аукнется, так и откликнется.)

– Есть ли в вашей семье старые люди?

– Как вы к ним относитесь?
Поле чтения рассказа Л.Н. Толстого «Косточка» мы задавали детям следующие вопросы:

- Что купила мама детям?

- Когда хотела мама дать сливы детям?

- Что сделал Ваня, когда никого не было в комнате?

- Долго ли Ваня готовился съесть сливу? Почему?

- Когда отец спросил, не ел ли кто из детей сливы, что ответил Ваня?

- Почему Ваня не сказал правду?

- Почему Ваня заплакал?

Важный вывод, который делают дети, отвечая на последний вопрос, почему заплакал Ваня: «Ему стало стыдно, что он сказал неправду».
Подводя итог беседе мы просили ответить детей на следующие вопросы:

- Что плохого сделал Ваня?

- Почему Л.Толстой назвал рассказ «Косточка», а не «Слива»?

- Чему хотел научить нас автор рассказа? (Быть терпеливыми, иметь силу воли, быть честными.)

Таким образом, продолжая обучать детей давать оценку поступкам и поведению литературных героев, у детей формируются такие качества, как: формирование отзывчивости, стремлении оказать помощь другому, стремление бескорыстно поступиться личным желанием.
При знакомстве с рассказом «Ссора с бабушкой» Л. Воронковой мы предлагали детям задуматься над тем, как порою огорчают они взрослых своим плохим поведением; вызвать желание всегда поступать так, чтобы не расстраивать близких.

Накануне занятия читали детям первую часть рассказа (до слов «Потом бабушка принесла из чулана мучной лоток...»). Предлагали подумать, каким должно быть продолжение рассказа, если он называется «Ссора с бабушкой». 

Вначале занятия мы напомнили детям содержание первой части рассказа, дали им возможность высказать предположения на счет того, чем закончилась ссора. Спрашивали: «Как вы думаете, бабушка волновалась из-за долгого отсутствия маленькой внучки, вашей ровесницы? Искала ее?» Подтверждали ответы цитатой из текста: «Я-то тут бегаю, ищу, кричу. Думаю — не в пруду ли утонула, не заблудилась ли где!» Уточняли: «Хорошо ли это — заставлять так волноваться пожилого человека?»

Затем мы читали вторую часть рассказа. Задавали вопросы: «Когда и как поняла Танюша, что крепко обидела бабушку?» Читали соответствующий отрывок: «Бабушка вдруг сказала тихо и печально: «Нет, Танюшка, сов-сем ты... свою бабушку не любишь! Я-то тут бегаю, ищу, кричу. А тебе и... думки мало, что бабушка тут беспокоится. Вот какая ты у нас, Танюша... недобрая, бабушку совсем нё жалеешь!»

Затем мы задавали детям следующие вопросы:

- Что сделала Танюша в ответ на бабушкины слова? (Подбежала к бабушке, обняла ее за шею: «Бабушка, я тебя жалею» — и со слезами прижалась к бабушкиной щеке.) 
- Как вы думаете, добрая или все-таки недобрая девочка Таня? 
- Почему же так случилось, что добрая девочка, бегая все утро по полям и лугам, ни разу о бабушке не вспомнила? И чем закончилась ссора?

В заключение беседы мы читали вторую часть рассказа, предупредив детей, что затем они будут его пересказывать.

Вызывали двоих детей, они договаривались между собой о том, кто начнет рассказ, а кто его продолжит и закончит. После них с пересказом выступала еще одна пара.

Заканчивали занятие игрой-драматизацией, которая повторялась 2—3 раза. Воспитатель предлагала оценить, кто из девочек сыграл удачнее всех. Затем как бы подводит итог: «Поняли, как можно самому, не желая того, огорчить дорогого человека — бабушку? Постарайтесь не повторять Танину ошибку».
На примере  рассказа Э. Шим «Брат и младшая сестра» мы старались обращать внимание детей на их взаимоотношения с братьями и сестрами, друзьями и родными. После прочтения рассказа  мы задавали детям следующее вопросы:
- Почему же Санька незаметно для маленькой Вари подкладывал ей в кузовок землянику, грибы, малину? 
- Понравилось ли тебе, как Санька относился к своей маленькой сестре? Почему?
На примере В. Осеева «До первого дождя» была проведена беседа о дружбе, взаимовыручке и поддержке. После прочтения рассказа мы задавали следующие вопросы:
- Расскажите, как дружили Таня и Маша?

- Что случилось, когда они шли по улице?

- Почему Таня промокла?

- Почему воспитательница сказала девочкам: «Ваша дружба до первого дождя»? 

- Почему покраснели Маша и Таня?

- Что такое дружба?

- Кого можно назвать настоящим другом?
Работа с детьми старшей группы была направлена на формирование элементарных представлений о таких моральных качествах как: «доброта», «умение выполнять свои обещания», «чуткость, заботливость», «скромность», «честность», «трудолюбие», «дружба».
Таким образом, на материалах литературных произведений мы стремились раскрыть значение дружбы, доброты и отзывчивости в жизни людей, развивали у детей чувство взаимопонимания, поддержки, воспитывали любовь к художественной литературе.

В процессе слушания художественных текстов, дети высказывали желание выразить свои впечатления по поводу поступков тех или иных героев. Мы предлагали детям принять активное участие в беседе. 
Понять нравственный смысл многих произведений помогают пословицы и поговорки. Так при чтении рассказа Л.Н. Толстого «Старый дед и внучек» дети объясняли значение пословицы «Как аукнется, так и откликнется». Познакомив детей с пословицами: «Какие сами – такие и сани», «Собирай по ягодке и наберешь кузовок», «Не наклонишься до земли – грибок не попадет в кузовок», «За двумя зайцами погонишься, ни одного не поймаешь», предлагали объяснить их значения и составить небольшие сказки, рассказы с использованием образных выражений, нарисовать к ним рисунки.

Произведения художественной литературы являлись замечательным материалом для понимания детьми добра и зла, долга и ответственности, совести и чести. 

Существенным направлением в развитии и воспитании детей этого возраста является освоение ими на основе правил и норм нравственности противоположных слов – понятий. Так после чтения литературных произведений необходимо приучать детей использовать в своей речи название того или иного нравственного качества (добрый – злой, трудолюбивый – ленивый, честный – нечестный и т.д.). С этой целью проводили мини-беседы, разъясняя значение слов. Например, в ходе беседы о доброте, предлагали сначала ответить на вопросы: 
- Кого мы называем добрым человеком? 
- Что такое доброта?

После чего объяснили детям, что доброта – это забота о других, которая проявляется в умении помочь. 
В старшем дошкольном возрасте наиболее ярко проявляется творческое развитие детей, поэтому после чтения дети вполне могут обыграть отрывки из сказок, используя традиционное содержание или же с детьми можно придумать творческое развитие сюжета.
Воспитанию нравственных чувств у детей способствуют и такие игры и задания, как, например: «А если бы вы имели возможность, какие бы три добрых желания загадали?» (русская народная сказка «По щучьему велению») или в игре «Цветик – семицветик», в которой детям предлагается, сорвав лепесток задумать одно заветное желание.

Положительный опыт внимательного и заботливого отношения, полученный ребенком из художественных произведений, отражается и в реальной жизни, особенно в коллективных играх.
Чтобы нравственное воспитание было более эффективно, необходимо включать в эту работу родителей. Для родителей рекомендуется проведение бесед, консультаций на тему: «Читаем каждый день», «Домашняя библиотека: какие книги читать ребенку дома»,  «Как приобщить ребенка к миру детской литературы».
Таким образом, с помощью произведений художественной литературы осуществлялось развитие способности оценивать свои поступки на основе анализа поведения литературных героев. Дети развивали умения использовать правила нравственного поведения в повседневной жизни, т.е. посредством художественной литературы создавались благоприятные условия для формирования дружеских чувств, коллективных взаимоотношений, воспитания отзывчивости, сочувствия, заботы, доброты.

Тематический план по ознакомлению старших дошкольников с художественной литературой для формирования нравственных качеств представлен в Приложении 2.

План тематических бесед по формированию нравственных качеств с использованием произведений  художественной литературы представлены в Приложении 3.

Таким образом, на примере литературных произведений мы старались формировать в детях такие нравственные качества, как  доброжелательность, тактичность, самоконтроль, умение учитывать и принимать иную позицию, выполнять основные требования взрослых.

2.3. Контрольный эксперимент
На заключительном этапе эксперимента была проведена контрольная диагностика и отслежена динамики развития нравственных качеств  старших дошкольников посредством художественной литературы. Для диагностики были использованы те же задания, что и в констатирующем эксперименте.
Анализ результатов представим в таблице 2.

Таблица 2
Динамика развития нравственных представлений старших дошкольников 
	Имя ребенка
	1.
	2.
	3.
	4


	5


	5


	7
	8
	9
	Вывод об уровне развития

	Оля Г.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий

	Мария К.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	средний

	Алла М.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий

	Женя С.
	+
	+
	-
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	средний

	Даша М.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий

	Миша М.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	высокий

	Дима В.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	высокий

	Игорь Ч.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	высокий

	Роман М.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	средний

	Вася Ш.
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	-
	+
	-
	средний


Итак, в процессе развития нравственных представлений старших дошкольников были достигнуты следующие результаты 

- количество детей с высоким уровнем развития нравственных представлений увеличилось и составило 60%. Детей данной группы стали более  эмоционально реагировать на прослушанное произведение, принимать участие в обсуждении услышанного, смогли объяснить поступки персонажей, дать им характеристику;

-   количество детей со средним уровнем развития нравственных представлений составило 40%. У детей данной группы повысился интерес к художественной литературе, дети стали чаще обращать внимание на действия и поступки героев, стремились подражать положительным героям;
- с низким уровнем развития нравственных представлений дети не выявлены. 

Таким образом, в ходе исследования было замечено, что у большинства детей сложилось устойчивые нравственные представления, дети научились оценивать поступки литературных героев, стали чаще использовать правила нравственного поведения в повседневной жизни, проявлять дружеские чувства, отзывчивость, сочувствие, заботу, доброту, сострадание.

Выводы по главе 2

Итак, в ходе практического  исследования было проведено изучение особенностей нравственного воспитания старших дошкольников посредством художественной литературы.
Эксперимент проводился в старшей группе детского сада ДОУ № 74 города Волгограда.

В ходе констатирующего эксперимента было выявлено, что только 30% детей имели высокий уровень развития нравственного воспитания, 50% - средний и 20% - низкий уровень развития.

В ходе исследования было выяснено, что не все дети могут объяснить поступки персонажей, дать им характеристику.
В ходе формирующего этапа мы осуществляли нравственное воспитание на примере анализа конкретных ситуаций и поступков литературных героев. При чтении и изучении художественных произведений мы старались развивать способности оценивать свои поступки на основе анализа поведения литературных героев, развивать умения использовать правила нравственного поведения в повседневной жизни, т.е. создавать благоприятные условия для формирования дружеских чувств, коллективных взаимоотношений, воспитания отзывчивости, сочувствия, заботы, доброты.

Был составлен тематический план по ознакомлению старших дошкольников с художественной литературой и проведен цикл тематических бесед по формированию нравственных качеств с использованием произведений  художественной литературы.

На заключительном этапе эксперимента была проведена контрольная диагностика и отмечена положительная динамики развития нравственного воспитания у старших дошкольников (количество детей с высоким уровнем увеличилось с 30% до 60%,  количество детей со средним уровнем составило 40%, с низким уровнем не выявлены). 

Таким образом, в ходе исследования было замечено, что у большинства дети научились оценивать поступки литературных героев, стали чаще использовать правила нравственного поведения в повседневной жизни, проявлять дружеские чувства, отзывчивость, сочувствие, заботу, доброту, сострадание.

Заключение

Действительно, проблема нравственного воспитания детей постоянно находится в центре внимания общества. Особую актуальность эта проблема приобретает в условиях прогрессирующего изменения всех сторон жизни общества.

Нравственное воспитание является основой всех основ, в зависимости оттого, что вложил педагог в душу ребенка в этом возрасте, будет зависеть, что возведет он сам в дальнейшем, как будет строить свои отношения с окружающими. Процесс нравственного воспитания динамичный и творческий: педагоги постоянно вносят в него свои коррективы, направленные на его совершенствование.
Дошкольный период детства сензитивен для нравственного воспитания, формирования у дошкольников нравственного поведения, основ коллективистских качеств, а также гуманного отношения к другим людям. Дошкольники восприимчивы, способны глубоко чувствовать художественный текст, поэтому полюбившиеся им в раннем детстве литературные образы останутся с ними на долгие годы.

Важная роль в нравственном воспитании дошкольников отводится художественной литературе. Художественная литература служит могучим, действенным средством умственного, нравственного и эстетического воспитания детей, она оказывает огромное влияние на развитие и обогащение детской речи.
Значение художественной литературы в нравственном воспитании велико. Это формирование доброжелательности, отзывчивости, чувство сострадания любви, внимания и уважения. В литературе ребенок добывает знания сам, сопереживая персонажам и автору произведения. Только через сопереживание ребёнок может познать чужую боль и радость, огорчение и отчаяние и таким путём приумножить свой жизненный опыт, пережить разные состояния души, закрепить их не только в памяти ума, но и сердца.

В процессе экспериментального исследования были изучены особенности нравственного воспитания старших дошкольников посредством художественной литературы в старшей группе детского сада.
В ходе констатирующего эксперимента было выявлено, что только 30% детей имели высокий уровень развития нравственного воспитания, 50% - средний и 20% - низкий уровень развития. В ходе исследования было замечено, что не все дети могут объяснить поступки персонажей, дать им характеристику.

На заключительном этапе эксперимента была проведена контрольная диагностика и отмечена положительная динамики развития нравственного воспитания  старших дошкольников (количество детей с высоким уровнем увеличилось с 30% до 60%,  количество детей со средним уровнем составило 40%, с низким уровнем не выявлены). 

Благодаря всей системе воспитательной работы в детском саду и, в частности, знакомству с произведениями художественной литературы, у детей формируется любовь к художественному слову, формируется читательский интерес, закрепляются элементарные нравственные представления о том, что хорошо и что плохо.
Список использованной литературы
1. Аджи А.В. Конспекты интегрированных занятий в старшей группе детского сада: Ознакомление с художественной литературой; Развитие речи; Обучение грамоте: Практическое пособие для воспитателей ДОУ. - Воронеж: Учитель, 2006.- 170 с.
2. Алябьева Е.А. Нравственно – этические беседы и игры с дошкольниками.- М: ТЦ Сфера, 2003.
3. Горбушина Л.А., Николаичева А.П. Выразительное чтение и рассказывание детям дошкольного возраста. – М.: Просвещение, 1983. 
4. Гриценко З.А. Ты детям сказку расскажи… Методика приобщения детей к чтению. – М.: Линка-Пресс, 2003.
5. Бугрименко Б.А., Цукерман Г.А. Чтение без принуждения.- М. 1993.
6. Занятия по развитию речи в детском саду. Кн. для воспитателя детского сада /Ф.А.Сохин, О.С.Ушакова, А.Г.Арушанова и др. /Под ред. О.С.Ушаковой. - М.: Просвещение, 1993.
7. Иванова О.А. Учимся читать художественную литературу: Программа. Тематическое планирование. Конспекты занятий. Для работы с детьми младшего и среднего дошкольного возраста. – М.: Школьная Пресса. 2004.
8. Лопатина А. А., Скребцова М. В. Воспитание нравственных качеств у детей. Конспекты занятий. – М.: Книголюб, 2007. – 112 с.
9. Марьенко И.С. Нравственное становление личности школьника. – М.: Просвещение, 1985.
10. Маслова И.В. Введение в художественную литературу. -М.: Баллас, 2008. -89с.
11. Николаева С.О. Занятия по культуре поведения с дошкольниками и младшими школьниками.- М. Гуманитарный издательский центр. «Владос». 2001.

12. Нравственное воспитание в детском саду / под ред. В.Г.Нечаевой, Т.А.Марковой.- М. 1984.
13. Нравственное и трудовое воспитание дошкольников.
Козлова С.А., Ледовских Н.К., Калишенко В.Д. и др. М.:Владос, 2002

14. Педагогика и психология/ Григорович Л.А, Марцинковская Т.Д. - М.: Гардарики, 2003. - 480 с
15. Петракова Т.И. Духовные основы нравственного воспитания. - М.: 1997. - 96 с.
16. Петрова В.И., Стульник Т.Д. Нравственное воспитание в детском саду.- М.:Владос, 2006.
17. Сластенин В.А. и др. Педагогика: Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений / В. А. Сластенин, И. Ф. Исаев, Е. Н. Шиянов; Под ред. В.А. Сластенина.- М.: Издательский центр «Академия», 2002. - 576 с.

18. Сухомлинский В.А. О воспитании. - М.:Просвещение, 1985.
19. Ушакова О. С., Гавриш Н. В. Знакомим дошкольников с художественной литературой: конспекты занятий. – М.: Сфера, 2007. -224 с.
20. Ушинский К.Д. Собрание сочинений. - М.: Просвещение, 1985.
21. Флоренская Т. А. Духовно-нравственное воспитание.- М.:Просвещение, 2001.
22. Шорыгина Т.А. Общительные сказки: Социально – нравственное воспитание.- М: Книголюб, 2003.
23. Волобуева Л., Авилова Е. Ранний и дошкольный возраст: вопросы нравственного воспитания в педагогических концепциях// Дошкольное воспитание. – 2007. - № 3.
24. Вяткина О. Значение рассказов БС. Житкова для развития личности старших дошкольников// Детский сад от А до Я. - 2003.- № 5.

25. Гордеева В.Г., Поздина Т.Ф. Духовно-нравственное воспитание дошкольников// Детский сад от А до Я. -2003.- №3.

26. Гриценко З. Вопросы детского чтения в работах Р.И. Жуковской 40-50-х годов ХХ века// Дошкольное воспитание.- 2007. -№ 3. – 34-36.

27. Иванова Н., Касухина Н. Воспитание добрых чувств// Дошкольное воспитание.- 2009. - № 2. –С.21-25.

28. Короткова Н. Формирование нравственных качеств как важный аспект подготовки к школе// Дошкольное воспитание.- 2001.- № 8.

29. Маркова В., Трегубова Л. Только книга может обогатить мир ребенка// Дошкольное воспитание.- 2009. - № 6. –С.23-28.

30. Миронова Н. Учимся у книг// Дошкольное воспитание.- 2008. - № 3. –С.20-25.

31. Успенский Э. «Своим детям читал книги всех хороших писателей»// Дошкольное воспитание.- 2002. - № 6. –С.12-16.

Приложение 1
Н. Носов «На горке»
Целый день ребята трудились - строили снежную горку во дворе. Сгребали лопатами снег и сваливали его под стенку сарая в кучу. Только к обеду горка была готова. Ребята полили ее водой и побежали домой обедать.

- Вот пообедаем, - говорили они, - а горка пока замерзнет. А после обеда мы придем с санками и будем кататься.

А Котька Чижов из шестой квартиры хитрый какой! Он горку не строил. Сидит дома да смотрит в окно, как другие трудятся. Ему ребята кричат, чтоб шел горку строить, а он только руками за окном разводит да головой мотает, - как будто нельзя ему. А когда ребята ушли, он быстро оделся, нацепил коньки и выскочил во двор. Чирк коньками по снегу, чирк! И кататься-то как следует не умеет! Подъехал к горке.

- О, говорит, - хорошая горка получилась! Сейчас скачусь.

Только полез на горку - бух носом!

- Ого! - говорит. - Скользкая!

Поднялся на ноги и снова - бух! Раз десять падал. Никак на горку взобраться не может.

"Что делать?" - думает.

Думал, думал - и придумал:

"Вот сейчас песочком посыплю и заберусь на нее".

Схватил он фанерку и покатил к дворницкой. Там - ящик с песком. Он и стал из ящика песок на горку таскать. Посыпает впереди себя, а сам лезет все выше и выше. Взобрался на самый верх.

- Вот теперь, - говорит, - скачусь!

Оттолкнулся ногой и снова - бух носом! Коньки-то по песку не едут! Лежит Котька на животе и говорит:

- Как же теперь по песку кататься?

И полез вниз на четвереньках. Тут прибежали ребята. Видят - горка песком посыпана.

- Это кто здесь напортил? - закричали они. - Кто горку песком посыпал? Ты не видал, Котька?

- Нет, - говорит Котька, - я не видал. Это я сам посыпал, потому что она была скользкая и я не мог на нее взобраться.

- Ах ты, умник! Ишь что придумал! Мы трудились, трудились, а он - песком! Как же теперь кататься?

Котька говорит:

- Может быть, когда-нибудь снег пойдет, он засыплет песок, вот и можно будет кататься.

- Так снег, может, через неделю пойдет, а нам сегодня надо кататься.

- Ну, я не знаю, - говорит Котька.

- Не знаешь! Как испортить горку, ты знаешь, а как починить, не знаешь! Бери сейчас же лопату!

Котька отвязал коньки и взял лопату.

- Засыпай песок снегом!

Котька стал посыпать горку снегом, а ребята снова водой полили.

- Вот теперь, - говорят, - замерзнет, и можно будет кататься.

А Котьке так работать понравилось, что он еще сбоку лопатой ступеньки проделал.

- Это, - говорит, - чтоб всем было легко взбираться, а то еще кто-нибудь снова песком посыплет!
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Вопросы:

1) Расскажи, о чем этот рассказ? 

2) Как трудились ребята в этом рассказе? (строили горку)

3) Что в это время делал Котька Чижов? (наблюдал за детьми из окна)

4) Как поступил Котька, когда ушли ребята? (вышел во двор, хотел покататься на горке, но поскользнулся и посыпал горку песком). 

5) Как отреагировали ребята, когда увидели, что горка посыпана песком? 
6) Как вы думаете, хорошо поступил Котька?

7) Помог ли Котька ребятам починить горку? 
8) Понравилось ли Котьке работать? 

9) Как вы думаете, что хотел сказать нам Н. Носов в своем рассказе?

Приложение 2
Тематический план по ознакомлению старших дошкольников с художественной литературой
	Тема
	Формирующиеся нравственные

качества
	Художественная

литература

	  В отношении 
с близким  людьми
	Воспитывать умение у ребенка заботиться о близких, проявлять чуткость, сочувствие, тактичность, оказывать им практическую помощь
	Л.Н.Толстой

«Старый дед и внучек»,

«Девочка и грибы»

Э.Шим «Брат и младшая сестра»

Л.Воронкова «Ссора с бабушкой»;

	В отношении
 со  сверстниками
	Воспитывать умение учитывать и принимать позицию другого, уважать чужое мнение. Уметь проявлять готовность к сотрудничеству, оказывать помощь и поддержку.
	Н.Носов

«На горке».

В. Осеева «До первого дождя»
И. Туричин «Дружба»



	С людьми  в

 общественных   местах
	Формировать у ребенка элементарное уважение к окружающим, способность спокойно принимать обоснованные требования взрослых, проявлять тактичность, вежливость, оказывать практическую помощь тем, кто в ней нуждается
	В.Осеева «Просто старушка»

Е.Пермяк «Чужая калитка»

	 В отношении к 

   животным и природе
	Воспитывать бережное отношение к природе, животным заботиться о них защищать от уничтожения.
	 Э.Шим «Не смей»; 

М.Пришвин «Ребята и утята»;

К.Паустовский «Кот-варюга»;

Н.Носов « Живая шляпа» 

Л.Толстой «Птичка»; 

Н.Сладков «Разноцветная земля».

	Взаимоотношение ребенка с окружающими его людьми
	Учить детей своим поведением не

создавать опасности, угрозы для других, не ограничивать свободу окружающих, в своих высказываниях и оценках не посягать на чувство собственного достоинства другого человека.
	А.Н.Толстой

«Как ни в чем ни  бывало»

	Чувство гордости
	Формировать у ребенка чувство гордости. Дать представление о своих достоинствах и недостатках. Способствовать процессу саморазвития личности.
	Н.Носов «Заплатка»

Е.Пермяк «Первая рыбка».

	Чувство стыда
	Развивать способность самостоятельно преодолевать свои недостатки под воздействием художественной литературы
	Н.Носов «Огурцы»; В.Осеева «Почему»; К.Ушинский «Играющие  собаки»;  Я.Тайц «По ягоды» Л.Толстой «Косточка».

	Чувство совести
	Формировать умение самостоятельно оценивать свои поступки, выделяя в них положительные, так и отрицательные моменты.
	Л.Толстой «Два товарища».

Л.Н. Толстой «Косточка»



	Чувство долга и ответственности
	Формировать чувство долга перед другими и самим собой. Понимать свою зависимость от окружающих людей и обстановки.
	Л.Толстой «Котенок»;

Ищенко «Максимка- пограничник»;

Б.Житков « На льдине»


Приложение 3
План тематических бесед по формированию нравственных качеств с использованием произведений  художественной литературы

Беседа по басне Л.Н.Толстого «Старый дед и внучек»

Стал дед очень стар. Ноги у него не ходили, глаза не видели, уши не слышали, зубов не было. И когда он ел, у него текло назад изо рта. Сын и невестка перестали его за стол сажать, а давали ему обедать за печкой. Снесли ему раз обедать в чашке. Он хотел ее подвинуть, да уронил и разбил. Невестка стала бранить старика за то, что он им все в доме портит и чашки бьет, и сказала, что теперь она ему будет давать обедать в лоханке. Старик только вздохнул и ничего не сказал. Сидят раз муж с женой дома и смотрят — сынишка их на полу дощечками играет — что-то слаживает. Отец и спросил: «Что ты это делаешь, Миша?» А Миша и говорив: «Это я, батюшка, лоханку делаю. Когда вы с матушкой стары будете, чтобы вас из этой лоханки кормить».

Муж с женой поглядели друг на друга и заплакали. Им стало стыдно за то, что они так обижали старика; и стали с тех пор сажать его за стол и ухаживать за ним.
Вопросы:

- О чем эта басня?

– Почему дедушку не сажали за стол?

– Что сделала невестка, когда дедушка разбил чашку с едой?

– Зачем Миша делал лохань?

– Почему родители Миши заплакали?

– Как они стали относиться после этого к дедушке?

– Как вы думаете, есть ли чему поучиться из этого рассказа?

– Зачем Лев Николаевич рассказал нам эту историю?

– Какая пословица подходит к этому рассказу?

(Как аукнется, так и откликнется.)

– Есть ли в вашей семье старые люди?

– Как вы к ним относитесь?

Л. Толстой «Девочка и грибы»

Две девочки шли домой с грибами.

Им надо было переходить через железную дорогу.

Они думали, что машина далеко, взлезли на насыпь и пошли через рельсы.

Вдруг зашумела машина. Старшая девочка побежала назад, а меньшая — перебежала через дорогу.

Старшая девочка закричала сестре: «Не ходи назад!»

Но машина была так близко и так громко шумела, что меньшая девочка не расслышала; она подумала, что ей велят бежать назад. Она побежала назад через рельсы, споткнулась, выронила грибы и стала подбирать их.

Машина уже была близко, и машинист свистел что было силы.

Старшая девочка кричала: «Брось грибы!», а маленькая девочка думала, что ей велят собрать грибы, и ползала по дороге.

Машинист не мог удержать машины. Она свистала изо всех сил и наехала на девочку.

Старшая девочка кричала и плакала. Все проезжающие смотрели из окон вагонов, а кондуктор побежал на конец поезда, чтобы видеть, что сделалось с девочкой.

Когда поезд прошел, все увидали, что девочка лежит между рельсами головой вниз и не шевелится.

Потом, когда поезд уже отъехал далеко, девочка подняла голову, вскочила на колени, собрала грибы и побежала к сестре.
Беседа:

- О чем этот рассказ?

- Почему девочка оказалась на рельсах?

- Как нужно переходить железнодорожные пути?

- Какие правила безопасности нужно соблюдать на улице?

Л.Н. Толстой «Косточка»
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Купила мать слив и хотела их дать детям после обеда. Они лежали на тарелке. Ваня никогда не ел слив и всё нюхал их. И очень они ему нравились. Очень хотелось съесть. Он всё ходил мимо слив. Когда никого не было в горнице, он не удержался, схватил одну сливу и съел.

    Перед обедом мать сочла сливы и видит, одной нет. Она сказала отцу.

    За обедом отец и говорит:

    – А что, дети, не съел ли кто-нибудь одну сливу?

    Все сказали:

    – Нет.

    Ваня покраснел, как рак, и сказал тоже:

    – Нет, я не ел.

    Тогда отец сказал:

    – Что съел кто-нибудь из вас, это нехорошо; но не в том беда. Беда в том, что в сливах есть косточки, и если кто не умеет их есть и проглотит косточку, то через день умрёт. Я этого боюсь.

    Ваня побледнел и сказал:

    – Нет, я косточку бросил за окошко.

    И все засмеялись, а Ваня заплакал.

Беседа:

- Что купила мама детям?

- Когда хотела мама дать сливы детям?

- Что сделал Ваня, когда никого не было в комнате?

- Долго ли Ваня готовился съесть сливу? Почему?

- Когда отец спросил, не ел ли кто из детей сливы, что ответил Ваня?

- Почему Ваня не сказал правду?

- Почему Ваня заплакал?

- Что плохого сделал Ваня?

- Почему Л.Толстой назвал рассказ «Косточка», а не «Слива»?

- Чему хотел научить нас автор рассказа?

Э.Шим «Брат и младшая сестра»

Санька и его младшая сестра Варa идут из лесу. Набрали земляники, несут в кузовках. 

Моя бабушка поглядела и посмеивается: 

- Что ж ты, Санька... Маленькая Варя больше тебя набрала! 

 - Еще бы! - отвечает Санька.- Ей нагибаться не надо, вот и набрала больше. 

Опять идут Санька и Варя из лесу, тащат корзины c грибами маслятами. 

- Что же ты, Саня..., - говорит бабушка.- Маленькая - и то больше набрала! 

- Еще бы! - отвечает Санька.- Она к земле ближе, вот и набрала. 

В третий раз отправляются в лес Варя и Санька. Малину собирать. 

И я пошел вместе c ними. 

И вдруг вижу, кaк Санька, незаметно от Вари, подсьпает ягоды ей в кузовок. Варя отвернется, a он возьмет и подсыпет... 

 Идем обратно: У Вари ягод больше, y Саньки - меньше. 

 Встречается бабушка. 

- Что же ты,- говорит,- Саня? Малина-то высоко растет! 

 - Высоко,- согласился Саня. 

- Так тебе дотянуться легче, a Варя больше набрала! 

- Еще бы! - отвечает Санька.- Варя y нас молодец, Варя y нас работница. За ней не угонишься.
В. Осеева «До первого дождя»

Таня и Маша были очень дружны и всегда  ходили в детский сад вместе. То Маша  заходила за Таней, то Таня – за Машей. Один раз, когда девочки шли по улице, начался  сильный дождь. Маша была в плаще, а Таня – в одном платье. Девочки побежали.

- Сними свой плащ, мы накроемся вместе! – крикнула на бегу Таня.

- Я не могу, я промокну! – нагнув вниз голову с капюшоном, ответила ей  Маша.

В детском саду  воспитательница сказала:

- Как странно, у Маши платье сухое, а у тебя, Таня, совершенно мокрое. Как же это случилось? Ведь вы же шли вместе?

- У Маши был плащ, а я шла в одном платье, - сказала Таня.

- Так вы могли бы укрыться одним плащом, - сказала воспитательница и, взглянув на Машу, покачала головой. – Видно, ваша дружба до первого дождя!

Обе девочки густо покраснели: Маша за себя, а Таня за Машу.

 Вопросы: 
- Расскажите, как дружили Таня и Маша?

- Что случилось, когда они шли по улице?

- Почему Таня промокла?

- Почему воспитательница сказала девочкам: «Ваша дружба до первого дождя»? 
- Почему покраснели Маша и Таня?
- Что такое дружба?

- Кого можно назвать настоящим другом?
И. Туричин «Дружба»

Однажды Вася  вынес во двор пожарную  машину. Подбежал к Васе Сережа.

- Мы – друзья! Поиграем вместе в пожарных.

- Давай, - согласился Вася.

Сережа вытянул губы, прогудел и промчался по двору, таща за собой на веревочке машину.

- Пожар! Пожар! – кричит.

Подбежали другие ребята.

- Мы тоже пожарные!

Сережа заслонил машину от ребят.

- Я – Васин друг! Мы – друзья! И я один  буду в его машину играть!

Обиделись ребята и ушли.

На другое утро Боря принес во двор паровоз с вагончиком. Подбежал к нему Сережа.

- Я – твой  друг! Мы – друзья!  Поиграем вместе в машинистов.

- Давай, - согласился Боря.

Стали они в машинистов играть. Пришел Вася.

- И меня примите.

- Не примем, - сказал Сережа.

-- Почему? – удивился Вася. – Ты же мой друг. Ты  вчера говорил!

- То – вчера, - сказал Сережа. – Вчера у тебя пожарная машина была. А сегодня у Бори паровоз с вагонами. Сегодня я с  ним дружу!

Примерные вопросы: 
- Почему Сережа сначала назвал своим другом Васю, а потом, Борю? 
- Можно ли назвать Сережу настоящим другом?
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